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1 Uvod

Green4VIP je mednarodni projekt Erasmus+, v katerem sodelujejo organizacije in ustanove iz Italije,
Grgije, Poljske, Spanije in Slovenije. Glavni cilj projekta Green4VIP je razviti inovativno in ciljnim
skupinam prilagojeno gradivo za usposabljanje vzgoijiteliev o tem, kako nalrtovati, organizirati in
izvajati delavnice okoljske vzgoje (na podlagi pristopa
STEAM) v razredu in na spletu z otroki, starimi od 3 do
5 let, s poudarkom na otrocih z okvaro vida.

Pomen zgodnjega izobraZevanja, ki ga izvaja dobro
usposobljeno osebje, je kljutnega pomena za otroke z
okvaro vida, ki se soocajo s tezavami pri vkljuéevanju v
redne oddelke, saj jim vzgojitelji v vrtcih ne znajo
" zagotoviti ustreznih vsebin in orodij za posredovanije te

vsebine.

Projekt obravnava naslednje prednostne naloge:

1. Zagotavljanje podpore zaCetnemu in stalnemu
strokovnemu razvoju osebja, ki sodeluje pri organizaciji,
vodenju in izvajanju predSolske vzgoje, tako da
vzgojiteliem zagotovi kompetence za ustrezno rabo

pedagoskih strategij za obravnavo otrok z okvaro vida;

2. IzboljSanje  ozaveSCenosti vzgojiteliev o
okoljskih temah in prispevanje k vedenjskim spremembam na podro€ju potrosnidkih
navadah in Zivljenjskem slogu posameznikov;

3. Zagotavljanje priloZnosti za vzgoijitelje, da razvijajo spretnosti za izvajanje okoljskih
delavnic, ki temeljijo na pristopu STEAM in vsebujejo prilagoditve za otroke z okvaro
vida;

4. Spodbujanje ozaveS€anja vseh otrok, tudi otrok z okvaro vida (in njihovih druzin), o
okoljskih temah;

5. Nadgrajevanje strokovnega znanja vzgojiteljev na podrocju uporabe digitalnih orodij,
vklju€no z dostopnimi in podpornimi tehnologijami;

6. Dolgorocno povecCanje kakovosti dela v partnerskih organizacijah ter njihove

zmogljivosti in strokovnosti za delo na ravni EU.
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Rezultati projekta Green4VIP so ve¢ dimenzionalni in imajo vpliv na lokalni, regionalni in evropski

ravni. PriCakovani rezultati bodo zlasti nasledniji:

- GREEN4VIP smernice za vzgojitelje, ki bodo temeljile na pregledu stanja v posamezni
partnerski drzavi in spletni anketi, izvedeni z vzgojitelji, z namenom raziskati vrzeli v znanju
na podroCju izobraZzevanja za otroke z okvaro vida. Smernice bodo prakti¢ni vodnik za
vzgoijitelje, z napotki, kako uciti in pou€evati otroke z okvaro vida;

- GREENA4VIP modul za usposabljanje vzgojiteljev, katerega cilj je razvijati kompetence
vzgoijiteljev o okoljski problematiki, digitalnih podpornih tehnologijah in spletnem ucenju ter o
tem, kako pristop STEAM prilagoditi otrokom z okvaro vida;

- GREENA4VIP Inclusive Toolbox za otroke z okvaro vida, prakti¢cho orodje za izvajanje
vklju€ujocih okoljskih delavnic na podlagi STEAM pristopa v igralnici in na spletu, ki korak za
korakom opisuje, kako izvajati dejavnosti. Zbirko orodij bodo dopolnjevali zvoéni posnetki, s

katerimi bomo zagotovili dostopnost in enostavno prenosljivost.
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2 Teoreticni del
2.1 Okoljska vzgoja in STEAM pristop

V hitro razvijajo€i se in spreminjajoCi se druzbi, ki se soo€a s Stevilnimi okoljskimi, zdravstvenimi in
ekonomskimi izzivi, se poveCuje pomen naravoslovne, tehnoloSke in okoljske pismenosti
posameznega prebivalca. Za razvijanje okoljske ozaves€enosti, staliS¢, vrednot, znanja in ve&¢in, ki
posameznike pripravljajo za izzive sodobne druzbe in odgovorno vedenje do okolja je pomembno
ucinkovito izobrazevanje (Aminrad idr., 2013; Ardoin idr., 2020). Za razvoj omenjenih pismenosti je
kljuéno zgodnje otrostvo, saj predstavlja kriticno obdobje za celostni razvoj otroka (Turkoglu, 2019).
V razli€nih raziskavah (Cohen in Horm-Wingerd, 1993; Meier in Sisk-Hilton, 2017; Ardoin idr., 2020),
v katerih so ugotavljali u€inke okoljske vzgoje v predSolskem obdobju, so ugotovili boljSo okoljsko
ozaveScenost in znanje otrok ter pozitivnejSi odnos do naravnega okolja. Pri tem imajo zelo
pomembno vzgoijitelji (Boca in Saragl, 2019; Turkoglu, 2019), pri E&emer morajo upostevati otrokove
razvojne potrebe, interese in sposobnosti. Vzgoijitelji pomembno vplivajo na otrokovo predstavo o
naravoslovju in tehniki ter igrajo pomembno vlogo pri prepoznavanju in preoblikovanju napaénih
predstav, povezanih z izzivi sodobnega ¢asa (Yalcin in Yalcin, 2017; Lwo idr., 2017). Za izbolj8anje
naravoslovne, tehnolodke in okoljske pismenosti lahko uporabimo pristop STEAM. STEAM pristop
je nadgradnja STEM-a, ki predstavlja interdisciplinarni pristop k uenju, pri katerem se povezujejo
naravoslovje (Science), tehnologija (Technology), inzeniring (Engeenirig) in matematika (Math), pri
Cemer spoznavanje konceptov iz posameznega podro€ja izhaja iz realnih Zivljenjskih situacij
(Tsupros, Kohler in Hallinen, 2009).

Pristop STEAM pa vkljuCuje Se podroCje umetnosti, kot priloznost za razvijanje ustvarjalnosti in
inovativnosti, saj je umetnost subjektivna in s tem protiutez objektivni znanosti. S takim pristopom
spodbujamo otroke k raziskovanju, razpravi, reSevanju problemov, razvijanju prakti¢nih vesé&in in
razvijamo ustvarjalno misljenje ter vescine (Keane in Keane, 2016; Herro in Quigley, 2016; Bequette
in Bequette, 2012; Glass in Wilson, 2016; Syahmani idr., 2021). Otroci so aktivneje vklju¢eni v uéni

proces, so bolj motivirani in kazejo vecje zanimanje za omenjena podrocja (Henriksen, 2014).




2.2 Inkluzivno izobrazevanje

Inkluzivho paradigmo lahko razumemo kot odgovor na ableizem (predsodki do oseb s posebnimi
potrebami), ki temelji na prepri¢anjih, druzbenih praksah in delovanju institucij, ki zasleduje
predpostavko o zdravem in sposobnem posamezniku ter posledi¢no posebne potrebe razumejo kot
stanje permanentne prikrajSanosti (Campbell, 2019). S tem prispevajo k marginalizaciji oseb s

posebnimi potrebami in njihovi izklju€enosti iz vzgojno izobrazevalnega sistema ter druzbe na sploh.

Posebne potrebe lahko razumemo dvojno, kot zmanjSane zmozZnosti, ki so posledica senzorne,
telesne, kognitivnih in dusSevnih omejitev v posameznikovem funkcioniranju ali kot zmanjSane
zmoznosti, ki so posledica omejitev v druzbi in ozjem socialnem krogu posameznika in ga
pomembno omejujejo pri njegovi vkljucenosti (Gershel, 2002). Inkluzija tako naslavlja vse, ki tvegajo
izklju€enost iz razli¢nih razlogov. Ker je Ze sploSno znano, da lahko tako vrtec kot Sola reproducirata
druzbeno neenakost, je inkluzijo nujno treba razumeti kot pedagosko-druzbeno paradigmo, nacelo,
ki vsezivljenjsko usmerja nasSe ravnanje. Njen temeljni namen je tako: (1) zagotavljanje SirSe
dostopnosti do kakovostnih vzgojno-izobraZevalnih programov (Salamanska deklaracija, 1994), (2)
individualiziran odziv na razli¢ne potrebe otrok (Pecek in Lesar, 2006) in (3) poveCevanje moznosti
za njihovo aktivno participacijo ter doseganje uspehov na razli¢nih podrog¢jih (2009). Vsak otrok, ne

glede na posebne potrebe, ima torej pravico do aktivne participacije v vzgojno-izobrazevalne
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procesu in pravico do ucenja in spoznavanja. V tem smislu morajo biti otrokom z okvaro vida

dostopne tudi kakovostne vsebine po STEAM pristopu.

Otroci z okvaro vida potrebujejo naértno dodatno strokovno pomoc¢ pri inkluzivnem Solanju zlasti pri
premagovanju lastnih primanjkljajev in na podrocjih, ki jih prepoznavamo kot Sibka in jih razvijamo v
okviru razsSirjenega kurikula za otroke z okvaro vida: pomoZzna in podporna tehnologija, senzorne
spretnosti, kompenzatorne ves€ine, orientacija in mobilnost, socialne spretnosti, prosto€asne in

rekreacijske dejavnosti, vsakodnevne vesCine, opolnomocenje in zaposlitvene vescine.
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3 Metodologija

V skladu s cilji smo nacrtovali pregled stanja po partnerskih drzavah in kvantitativno raziskavo, s

pomocjo anketnega vprasalnika.

3.1 Pregled stanja po partnerskih drzavah

Pregled stanja po partnerskih drzavah je bil izveden spomladi leta 2023. VkljuCeval je naslednje
naloge in vprasanja odprtega tipa:

e Opisite nacCin inkluzivnega vklju¢evanja v izobrazevalnem sistemu vase drzave.

e Opisite izobraZevanje oseb z okvaro vida v vasi drZavi.

e Ali in kako so digitalni pristopi k u¢enju in pou¢evanju (ang. digital pedadogy) vklju¢eni v

kurikulum za vrtce v vasi drzavi? Ali vzgojitelji uporabljajo spletno u¢enje?

3.2 Kvantitativna raziskava

3.2.1 Instrumenti in potek raziskave

V skladu s cilji smo nacrtovali kvantitativno raziskavo, ki je potekala v mesecu marcu 2023. Anketni
vpraSalnik so vzgojitelji iz sodelujo€ih drzav izpolnjevali preko spleta (Google Forms). Pri
izpolnjevanju vprasalnika je bila zagotovljena anonimnost, za reSevanje so anketiranci potrebovali
10—15 minut.

Uporabljen je bil anketni vpraSalnik, ki je bil oblikovan za namene raziskave. Kot osnovo za
vprasalnik smo uporabili anketni vpradalnik dejavnikov vpliva na stali§€a uciteljev pri inkluziji otrok z
okvaro vida Ravenscrofta, Davisba, Bilginca in Waznija (2018) ter vpraSalnik, ki se je nana$al na
mnenja vzgojiteljev o pristopu STEAM (nekaj vprasanj povzetih po K4K, 2020). Vprasalnik je bil
sestavljen iz treh sklopov; prvi sklop je vseboval 5 demografskih vprasanj (spol, delovne izkusnje,
delovne izkudnje z otroki z okvaro vida, izobrazba in status vrtca); drugi sklop se je nanasal na
inkluzijo in je zajemal postavke iz podroCja razumevanja okvar vida; tretji sklop so tvorile postavke o
STEAM pristopu v povezavi z otroki z okvaro vida. V sklepnem delu so bila dodana vprasanja o rabi
digitalne tehnologije v vrtcu.

VpraSanja so bila zaprtega in odprtega tipa, zaprta vprasanja so bila napisana po principu Likertove

lestvice staliSé.
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3.2.2 Vzorec

Vzorec je bil namensko izbran. V raziskavi je sodelovalo 189 vzgojiteljev iz petih evropskih drzav, in
sicer 34 iz Grgije, 60 iz Italije, 33 s Poljske, 32 iz Slovenije in 30 iz Spanije. V vseh drzavah so vzorec
sestavljale pretezno vzgoijiteljice, z izjemo lItalije, kjer je v vzorcu bilo 26,6 % vzgoijiteljev.

Sodelujodi vzgoijitelji imajo vedinoma dodiplomsko izobrazbo, z izjemo Poljske, kjer prevladujejo
vzgojitelji, ki so zaklju€ili magistrski Studijski program (94,3 %). VecCina sodelujoCih je zaposlena
vricih, ki imajo status javnega vrtca: Gréija 97,1 %; Italija 63,3 %; Poljska 80,0 %; Slovenija 100 %;
Spanija 64,5 %.

Glede na delovne izkusnje v izobrazevalnih ustanovah smo opazili razlike med drzavami. V Grgiji in
Spaniji so prevladovali vzgojitelji z 16 do 25 leti delovnih izku$enj, v Italiji in Sloveniji pa je bilo najved
vzgojiteliev s 6-15 let delovnih izkuSenj. V Poljskem vzorcu so bili vzgoijitelji glede na delovne

izkusnje enakomerno razporejeni (Graf 1).

Delovne izkusnje

20
, 1

Gréija Italija Poljska Slovenija épanija

md-5let mE6-15let =w16-251et w26 letin vel

Graf 1: Delovne izkudnje vzgoijiteljev v izobraZevalnih ustanovah po posameznih drzavah.

V vseh drzavah se je pokazalo, da vecina vzgojiteljev nima izkuSenj z otroki z okvaro vida, z izjemo
Spanije, kjer je bil vzorec sestavljen pretezno iz vzgojiteliev (58,1 %), ki so Ze imeli izkudnjo s
poucevanjem otrok z okvaro vida.

Vecina vzgoijiteljev vklju€enih v raziskavo je bilo naklonjenih inkluziji, po naklonjenosti so izstopali
vzgojitelji iz ltaliie (M=4,9) in Spanije (M=4,43), ki so imeli o inkluziji pozitivno mnenje, manj$o
naklonjenost do inkluzije pa so izrazali vzgojitelji iz Grcije (M=2,42). Inkluziji so bili naklonjeni tudi

vzgoijitelji s Poljske (M=3,6) in iz Slovenije (M=3,6).







4. Rezultati in razprava

4.1 Pregled stanja izobrazevanja otrok z okvaro vida po partnerskih drzavah

Predstavljamo pregled stanja izobrazevanja otrok z okvaro vida po posameznih drzavah.

4.1.1 Inkluzivno izobrazevanje v partnerskih drzavah

‘ 'Inkluzivno izobrazevanje v Italiji

V ltaliji zakona 517/1977 in 270/1982 urejata pravico do inkluzivhega izobrazevanja za uence s
posebnimi potrebami v okviru obveznega Solanja. 12. ¢len zakona 104/1992 pa dolo€a pravico do
izobrazevanja in usposabljanja za vse oblike posebnih potreb (ang. disability), zagotavlja vkljuditev

v redne vrtce ter doloca cilj Solske integracije za vse u¢ence s posebnimi potrebami.

Za izboljSanje procesa vkljuCevanja u€encev s posebnimi potrebami v redno izobrazevanje je leta
2009 Ministrstvo za izobraZevanje, univerzo in raziskave (MIUR) pripravilo Smernice za vklju¢evanje

ucencev s posebnimi potrebami v Sole, ki u€iteljem in vzgojiteljem zagotavljajo konkretne usmeritve.

V skladu z zakonom 104/1992 lahko otroci s posebnimi potrebami na zahtevo druzine prejmejo
potrdilo o posebnih potrebah. Ta dokument na podlagi postavljene diagnoze in patologije opredeljuje
vrsto posebnih potreb, njihovo stopnjo in morebitno potrebo po pomocdi osebnega asistenta,

rehabilitacijski obravnavi in pravico do podpornega ucitelja.

Del potrdila predstavlja tudi ocena funkcionalnosti (diagnostika) otroka. Ocena funkcionalnosti je
analiticni opis funkcionalne zmoznosti otroka, ki jo pripravi posebna komisija z namenom
psihosocialnega okrevanja otroka. Potrdilo o posebnih potrebah in ocena funkcionalnosti morata biti
posredovana Soli/vrtcu, ki jo otrok obiskuje. S tem se zaCne postopek dodelitve ustrezne podpore,

kot je na primer podporni ucitelji.

Nato ucitelji skupaj s strokovnjaki lokalne zdravstvene organizacije pripravijo funkcionalni dinamicni
profil, ki opredeljuje mozZno raven razvoja otroka na razlicnih podrocjih, sledi priprava
individualiziranega izobraZzevalnega nacrta, v katerem je naveden potek izobraZevanja, ki jo bo otrok

opravil.
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Mozno je tudi zaprositi za posebne u¢ne pripomocke za otroke s posebnimi potrebami. Vsi otroci in

mladostniki, ki so vklju€eni v Solo, so do njih upravieni. Ti pripomocki so na voljo brezplaéno.

Zahtevo mora posredovati pristojna lokalna zdravstvena sluzba (Informafamiglie, 2023).

Po podatkih italijanske zveze slepih in slabovidnih (UICI) je v ltaliji priblizno 4000 slepih in
slabovidnih u€enceyv, ki jim sledijo tiflo-izobrazevalni svetovalni centri zveze slepih in KnjiZznica za
slepe. Tudi podatki MIUR potrjujejo Stevilo slabovidnih u¢enceyv, vpisanih v italijanske Sole, ki znasa

nekaj vec kot 4000 (1,6 % od priblizno 235 000 u€encev s posebnimi potrebami) (Rapisarda, 2023).

Postopek diagnosticiranja in dodeljevanjem sredstev, potrebnih za izobraZzevalno podporo otrok z
okvaro vida v Soli, je opisan v prejSnjem odstavku. Otroci z okvaro vida so vpisani v vse italijanske
Sole in obi¢ajno obiskujejo enake izobrazevalne programe kot drugi otroci, vendar z nekaterimi
prilagoditvami, ki se veZejo predvsem na gradiva. Dodeljen jim je tudi podporni ucitelj in v€asih
"pomocnik/spodbujevalec" komunikacije, strokovnjak, ki ga predvideva 13. ¢len zakona 104/1992.
Ti strokovnjaki poskrbijo za prilagoditev gradiva, npr. za njegovo dostopnost za bralnike zaslona,

prevod v brajico ali izdelavo taktilnih risb.

Na zalost prisotnost podpornega uditelja, ki ima skoraj vedno malo (ali ni¢) znanja s podrocja
tiflopedagogike in nezadostno znanje o tiflotehni¢nih orodjih, pogosto ovira proces vklju€evanja otrok
v Sole (Pachetta, 2023).

Pri¢a smo namre€ pomanjkanju posebnega usposabljnja za specializirane ucitelje, ki poteka v okviru
institutov za psihologijo in pedagoSke vede na italijanskih univerzah, in zaradi Zze omenjenega
majhnega Stevila u€encev z okvaro vida (manj kot 2 % vseh italijanskih u€encev s posebnimi
potrebami) je usposabljanje uciteljev vse bolj "nediferencirano" in "splosno", pri ¢emer se
usposabljanje, namenjeno slepoti in slabovidnosti, skréi le na nekaj ur ali celo enot (brajica,

tifloinformatika, uporaba podpornih tehnologij itd.) (Rapisarda, 2023).

Sklenemo lahko, da imajo otroci veliko bolj kompleksne potrebe po rehabilitaciji v primerjavi z
odraslimi, saj okvara vida vpliva na Stevilna podrocja razvoja in u€enja. Prirojena ali zgodnja okvara
vida pomebno vpliva na nastanek tveganja za razvo;j:

- okulomotori€ne, motori¢ne in psihomotoriéne spretnosti;

- kognitivhe sposobnosti (kategorizacija, analitiCni/sinteti¢ni procesi, mentalne predstave)

- nevropsiholoske funkcije (pozornost in spomin);

- odnosne, komunikacijske in jezikovne spretnosti;




- formalno ucenje.

Pri otrocih z okvaro vida se pogosto pojavi globalni zaostanek v psihomotoriénem razvoju: to je le
delno mogoce pripisati posebnosti okvare vida, saj najvecje tezave pogosto izhajajo iz pomanjkanja
zgodnijih in usmerjenih izobrazevalnih in rehabilitacijskih ukrepov ter ustrezne podpore druZine.
Zgodnja obravnava (storitve zgodnjega rehabilitacijskega posredovanja) zapolnjujejo to vrzel in se
uvrd€ajo med kljuéne intervencije za pred3olske otroke. Z ukrepi zgodnje obravnave (individualnimi
rehabilitacijskimi intervencijami), ki upostevajo stopnjo razvoja, osebne znacilnosti in posebnosti
okolja, v katerem otrok Zivi, zZeli sluzba spremljati socialni, kognitivni, motori¢ni in po moznosti tudi
vizualni razvoj malCkov ter podpirati druzine v tej obcCutljivi fazi rasti. Nekatere rehabilitacijske
dejavnosti zgodnje obravnave se lahko nanasajo na:

- vizualne stimulacije;

- psihomotoriko;

- nevro-psiho-motori¢ne spretnosti;

- vsezivljenske spretnosti;

- pred-orientacijo in mobilnost;

- logopedsko obravnavo (govorna terapija) za teZave z disfagijo ali tezave z govorom,;

- glasbeno terapijo.

Zal pa so te storitve zgodnje obravnave za otroke na italijanskem ozemlju na voljo neenakomerno

in jih zagotavljajo razlicne zasebne in javne ustanove.

[ ==
" - - v - vasw
-=|nkluzivno izobrazevanje v Grgéiji

V Grciji je izobrazevalni sistem za otroke z okvaro vida inkluziven in celosten, zacen$i s predSolsko
stopnjo (Ministrstvo za nacionalno izobrazevanje in verske zadeve, Pedagoski institut, 2004).

Posebni vrtci in inkluzivni oddelki v rednih vrtcih so sestavni del tega sistema.

Posebni vrtci so namenjeni otrokom s posebnimi izobrazevalnimi potrebami, vkljuéno z otroki z
okvaro vida. Ponujajo prilagojen kurikulum, manjSe razmerje med ucenci in ucitelji ter specializirano
podporno osebje, usposobljeno za delo z otroki z okvaro vida. Ti vrtci, ki so prisotni v ve¢jih mestih,
kot so Atene, Solun in Patras, imajo okolje in vire, ki so zasnovani tako, da ustrezajo posebnim

potrebam otrok z okvaro vida.

V rednih vrtcih so ustanovljeni inkluzivni oddelki, v katerih so otroci z okvaro vida vklju¢eni med svoje

vrstnike. Te oddelke podpira posebno pomozno osebje, strokovnjaki, ki so usposobljeni za pomo¢




otrokom z okvaro vida in njihovo lazje vkljuevanje. Med njimi so lahko specialni pedagogi,

inStruktorji orientacije in mobilnosti ter terapevti.

Pomemben primer specializiranega izobraZzevanja za otroke z okvaro vida je predSolski oddelek
Centra za izobrazevanje in rehabilitacijo slepih (KEAT) v Kallithei. Ta javna ustanova skrbi za
potrebe otrok z okvaro vida, starih od 3 do 5 let. Oddelek ponuja specializiran program varstva, ki
se zacne od rojstva in traja do petega leta starosti ter tem otrokom pomaga pridobiti bistvene
spretnosti in se pripraviti na njihovo nadaljnjo izobrazevalno pot. Ta program vklju€uje podporo in
svetovanje druzini, oceno otrokovih sposobnosti, prepoznavanje tezav, pedagosko vodenje in

prizadevanja za vkljuevanje v druzbo.

Za otroke, stare od 3 do 5 let, center KEAT v svojih prostorih izvaja dnevni izobrazevalni program,
ki ga dopolnjuje spremljevalni program za druzino in otroka na domu. Ta celostni pristop zagotavlja

kontinuirano podporo in uenje, tako v Soli kot v domacem okolju.

Na oddelku je zaposleno usposobljeno osebje, med drugim vzgoijitelji, specializirani za okvare vida,
glasbeni predSolski vzgoijitelj in kustosi. Njihovo strokovno znanje prispeva k raznolikim in bogatim

ucénim izkusnjam otrok.

Poleg izobrazevalnih programov KEAT zagotavlja dodatno pomoc¢, kot so Sportna vzgoja za otroke,
knjiznica in tiskarna za izdelavo knjig v brajici in izdelavo zvo¢nih knjig. V njihovem laboratoriju
nastajajo tudi specializirana gradiva, kot so tipne slike, zemljevidi in makete, ki olajsajo uenje otrok
z okvaro vida. Poleg tega je otrokom in njihovim druZinam na voljo psiholoSka svetovalnica, ki jim
nudi pomo¢ na podrocju duSevnega zdravja, kar poudarja celostni pristop, ki ga KEAT uporablja pri

izobraZzevanju in podpori otrok z okvaro vida.

'Inkluzivno izobrazevanje na Poljskem

V skladu z ustavo Republike Poljske (70. &len) ima vsak otrok pravico do izobraZevanja. Otroci s
posebnimi potrebami lahko to pravico uveljavljajo v Soli, ki je najblizja kraju njihovega prebivalis¢a.
Zato se otroci z razliénimi posebnimi potrebami izobrazujejo tudi v splo$nih Solah.

Na Poljskem ima priblizno 4-5 % otrok potrdilo o potrebi po posebnem izobrazevanju. Na primeru
mesta Krakov gre za 4 % otrok, od katerih jih 2,5 % obiskuje vrtce in redne 3ole, 1,5 % pa vrtce in
posebne Sole (Child is a Child, 2023).

Na Poljskem obstajajo razlicne oblike posebnega izobrazevanja, ki so organizirane za ucence s

posebnimi potrebami. Odlo¢be izdajajo izklju€no javni centri za svetovanje in usmerjanje na zahtevo
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starSev (zakonitih zastopnikov). U&enci v posebnem izobrazevanju potrebujejo posebne metode

dela ter strokovno pomo¢ zaradi posebnih potreb, tveganja za socialno neprilagojenost.

Na sploSno je na Poljskem posebno izobrazevanje organizirano v vrtcih (sploSnih, splosnih z
integracijskimi oddelki, integracijskih razredih, posebnih S$olah), Solah (sploSnih, splosnih z
integracijskimi razredi, integracijskih razredih, posebnih Solah, posebnih Solah za pripravo na delo)
in posebnih izobrazevalnih centrih.

Starsi (zakoniti zastopniki) imajo kljuéno vlogo pri izbiri Sole za svojega otroka, Ceprav je to naloga
svetovalnih in usmerjevalnih centrov ali drugih svetovalnih centrov, ki so pooblas¢eni za odlo¢anje
0 najprimernejsi Soli.

Na Poljskem je moznosti izbire med rednim vrtcem ali obi¢ajno 3olo (inkluzija) in vrtcem ali 3olo za
otroke s posebnimi potrebami. Kljub inkluzivhemu izobrazevanju nimajo namena ukiniti posebnih
$ol. V zadnjih letih se je $tevilo udencev v posebnih $olah povegalo za 9000. Stevilo posebnih $ol se
povecuje. Vendar se povecuje tudi Stevilo otrok s posebnimi potrebami v rednih Solah. V zadnjih 11
letih se je na Poljskem Stevilo otrok s Sirokim spektrom avtizma povecalo za 10-krat. To lahko kaze
na boljSo diagnostiko, na civilizacijske teZave, pa tudi na zavedanje starSev, da v primeru, da njihovi
otroci ne pridobijo potrdila o posebnih potrebah, v Soli ne bodo delezni ustrezne podpore.

Otroci imajo lahko prehodne tezave, zato je pomembno, da jim hitro zagotovimo strokovno pomog,
tudi ¢e otrok nima potrdila o posebnih potrebah. Pomembno je, da otroka podpremo v prvih mesecih
Zivlienja, pomembna je zgodnja podpora. "Ce spremenimo zadetek otrokove zgodbe, lahko
spremenimo njegovo celotno zgodbo."

Cilj ukrepov, ki se trenutno izvajajo na Poljskem, je ¢im bolj podpreti otroke pri razvoju s pomocjo
vklju€evanja elementov razli¢nih pedagogik.

V javni razpravi se pojavljajo mnenja, da so ukrepi, sprejeti v smeri inkluzije, usmerjeni v zapiranje
ali omejevanje posebnih Sol. V resnici namen sedanje politike ni Sirjenje ali omejevanje posebnega
Solstva, temve€ zagotavljanje, da je izobraZevanje, bodisi v rednih ali posebnih Solah, €im bolj
ustrezno za vsakega otroka in mu daje moznost za dobro Zivljenje v prihodnosti.

Na Poljskem je priblizno 277.000 otrok s posebnimi izobrazevalnimi potrebami. Za njihovo strokovno
pomoc se letno nameni priblizno 18 milijard PLN.

Cilj je ustvariti izobrazevalni sistem, ki bo podpiral vsakega otroka s posebnimi potrebami, tudi tiste
otroke, ki nimajo tovrstnih potrdil ali mnenj, saj naj bi izobrazevanje podpiralo razvoj vsakega otroka
in mu dalo priloznost.

Namen je premisljeno izvajanje izobraZevanija, pri Eemer je treba upostevati vzgojo kompetentnega
posameznika, ki je hkrati obcutljiv, odprt za drugega, posameznik, ki se lahko v€asih omeji in dela

v korist drugih.




Inkluzivno izobrazevanje je v poljskih Solah prisotno Zze od devetdesetih let prejSnjega stoletja,
vendar se trenutno sprejemajo ukrepi za zagotavljanje u€inkovitosti, da bi vsak otrok dobil priloznost
za razvoj.

Brez podpore na najvi§ji ravni: vsebinske, psiholoSke in tehnolodke, ni moznosti, da bi bilo
vklju€ujo&e izobraZevanje u€inkovito, zlasti v primeru otrok s tezjimi motnjami. V vsakem pogledu je
sistem podpore Solam in uciteljem klju€nega pomena. Potrebne so podrobne reSitve, ki bodo
uciteljem pomagale delati v prepri€anju, da so interesi vseh otrok ustrezno zasciteni (Child is a Child,
2023).

Profesionalni razvoj uciteljev je zelo pomemben, saj je tudi od tega odvisno dobro pocutje otrok ter
iskanje sreCnega in ustreznega mesta v zivljenju.

Trenutno je na Poljskem 23 specializiranih centrov za podporo inkluzivhemu izobraZevanju (stanje
konec maja 2023). Financirajo se v okviru programa EU. V bliznji prihodnosti je nadrtovano
financiranje v okviru drugega projekta za 285 tak$nih centrov. Nacrtuje se, da bo na koncu v vsakem
okrozju (na Poljskem je 314 okrozij) vsaj en tak center.

Vloga teh centrov (SCWEW) je, da si prizadevajo za vklju€evanje vseh otrok s posebnimi potrebami,
vkljuéno z otroki z okvaro vida. Zagotavljajo strokovno pomo¢ uciteljem, ki delajo z otroki v rednih
Solah in potrebujejo ob&asno ali stalno podporo.

Centri (SCWEW) imajo korenine v posebnem izobrazevanju. To je steber znanja in izkusenj (Child
is a Child, 2023).

Kar zadeva okvare vida, redne 3ole najpogosteje obiskujejo slabovidni uéenci, vendar to moznost
uporabljajo tudi slepi.

Posebne Sole za otroke z okvaro vida imajo enak izobraZzevalni program kot redne Sole.

Pri izbiri Sole se upostevajo razli¢ni dejavniki: otrokove sposobnosti, vrsta in stopnja invalidnosti, iz
nje izhajajoCe potrebe, druzinske razmere, vklju¢no s pripravljenostjo starSev za sodelovanje s $olo
in udeleZbo v procesu, kraj bivanja, Zelje, interesi, naérti in Zivljenjske perspektive mlade osebe s
posebnimi potrebami, moznosti Sole, dostop do podpore strokovnjakov.

Otroci z okvaro vida so osebe, ki se soocajo s posledicami o€esnih bolezni, vse pogosteje pa tudi s
posledicami nevroloskih bolezni. Razlikujejo se po stopnji poSkodbe centralnega vida in perifernega

vida, tj. moznosti uporabe vidnih funkcij, kot so:

. ostrina vida,

. vidno polje,

. obcutljivost na svetlobo in kontrast,
. barvni vid,

o zaznavanje gibanja in oblike.




Otrok lahko deluje zelo dobro vizualno, trenutek pozneje pa kot oseba s slepoto - to velja za nekatere

otroke z okvaro vida.

Na sploSno ni primerljivosti med enim in drugim otrokom z okvaro vida. Otrok z enakimi o¢esnimi
boleznimi imajo lahko razli¢ne vidne sposobnosti. Osnova za spoznanje, kak3ne vidne sposobnosti
ima doloCen otrok, so rezultati ocene funkcionalnosti vida, ki se izvaja v centrih (SCWEW) - s tem

se ukvarjajo tiflopedagogi s kompetencami na podro¢ju rehabilitacije vida (Child is a Child, 2023).

*Inkluzivno izobrazevanje v Sloveniji

Usmerjeno delo z osebami s posebnimi potrebami na slovenskem sega v zacetek 20. stoletja, ko so
bile ustanovljene prve posebne Sole, po drugi svetovni vojni pa se je posebno Solstvo razvilo (Opara,
2009). Leta 1995 so bili z Belo knjigo vzgoje in izobrazevanja (1995) postavljeni temelji za inkluzivno
izobraZevanje oseb s posebnimi potrebami v Sloveniji, sledila je sprememba zakonodaje. Pet let
kasneje je bil sprejet Zakon o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami, ki je urejal vsa specificna
vprasanja vzgoje in izobraZevanja otrok s posebnimi potrebami. Ker tako urejena zakonodaja ni v
celoti pokrivala izzivov zgodnje obravnave predSolskih otrok s posebnimi potrebami, je bil leta 2019
sprejet Zakon o celostni zgodnji obravnavi otrok s posebnimi potrebami. Slednji temelji na (1)
sodobnem razumevanju otrokovega razvoja, saj uposteva pomen &im bolj zgodnje, kontinuirane in
intenzivne obravnave ter (2) ekoloSko-sistemski teoriji (Soriano, 2005), ki predvideva zdruzevanje in
povezovanje vzgojno-izobrazevalnega, socialnega in zdravstvenega vidika obravnave in
vkljuCevanja otrok s posebnimi potrebami. Prepoznan pa je bil tudi pomen podpori druzini z
namenom zagotoviti in spodbuditi celosten otrokov razvoj, okrepiti zmogljivost druzine in socialno
vkljuéenost, tako otroka kot druzine. V okviru pred3olskega obdobja je lahko otrok s posebnimi
potrebami usmerjen glede na izraZzenost posebnih potreb usmerjen v dva razli€éna programa vzgoje
in izobraZzevanja: v program za pred3olske otroke s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno
pomocdjo in v prilagojeni program za predSolske otroke. Medtem ko se v prvem primeru prilagodi
organizacija in nacin izvajanja programa ter zagotovi dodatna strokovna pomo¢, se v drugem
primeru prilagodi Se vsebina, niso pa zagotovljene ure dodatne strokovne pomoci, saj je specialno-
pedagoSka pomoc¢ in podpora otroku s posebnimi potrebami kontinuirano zagotovljena znotraj
programa. Otrokom s posebnimi potrebami so zagotovljeni tudi posebni pripomogki in fizi€na pomoc,
Ce se za to izkaze potreba.

Organizirano izobrazevanje oseb s slepoto in slabovidnostjo se je v Sloveniji zaCelo po koncu prve

svetovne vojne, natancneje leta 1919, ko se je pojavila potreba po tovrstnem izobrazevanju zaradi




een41,/

o ”g—o

poveCanega Stevila oslepelih vojakov. V preteznem delu zgodovinskega razvoja so bili otroci z

okvaro vida vklju€eni v specializirane ustanove, ki so pod razli¢nimi imeni delovale na razli¢nih
lokacijah. Trenutno na obmodju Republike Slovenije deluje le ena vzgojno-izobrazevalna institucija,
to je Center IRIS - Center za izobrazevanje, rehabilitacijo, inkluzijo in svetovanje za slepe in
slabovidne v Ljubljani, ki skrbi za celotno populacijo pred3olskih otrok, uéencev in dijakov.
Obicajno poteka prvi stik otrok in starSev s Centrom IRIS preko programa zgodnje obravnave, ki se
izvaja ambulantno na sedezu centra, iziemoma tudi v domacem okolju. Zgodnja tiflopedagoska
obravnava otroka z okvaro vida obsega €as od postavljene diagnoze ali suma do usmeritve otroka
v ustrezen program osnovne Sole. Namen zgodnje obravnave je zagotoviti nemoten psihosocialni in
fiziCni razvoj otrok, opolnomociti druzine ter socialno vkljuevati otroke in njihove druzine v SirSi
druzbeni kontekst. Ob vklju€itvi otroka v program zgodnje obravnave se izvede celostna ocena
otroka, s posebnim poudarkom na oceni vizualnega funkcioniranja. Le-ta predstavlja nadaljevanije
klinicne diagnostike in nam pove, kako u€inkovito otrok uporablja svoj vid. V kolikor strokovni tim
presodi, da bo otrok potreboval pomoc€ in podporo strokovnjakov tudi tekom Solanja, se otrok lahko
vkljuci v razli¢ne programe za osebe s posebnimi potrebami:

e programu za pred3olske otroke s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo,

e prilagojenem programu za predSolske otroke,

e vzgojno-izobrazevalnih programih s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo,

e prilagojenih programih vzgoje in izobrazevanja z enakovrednim izobrazbenim standardom,

o prilagojenih programih vzgoje in izobrazevanja z nizjim izobrazbenim standardom,

e posebnem programu vzgoje in izobrazevanja za otroke z zmerno, tezjo in teZko motnjo v

duSevnem razvoju in drugih posebnih programih (v nadaljevanju posebni program vzgoje in

izobrazevanja),

e vzgojnih programih.
V grobem lahko re€emo, da imajo otroci z okvaro vida izbiro med tem, ali se bodo vkljucili v
specializirane ustanove ali pa v redne vzgojno — izobraZevalne programe. Velika vecina otrok z
okvaro vida je v tem trenutku vkljuéena v program osnovne Sole s prilagojenim izvajanjem in dodatno
strokovno pomocjo. Po novi zakonodaji naj bi bili vsi, neodvisno od vrste in trajanja programa,
upravi¢eni do dodatne strokovne pomoci, ki se izvaja kot pomo€ usposobljenega strokovnjaka za
premagovanje primanjkljajev, ovir oz. motenj. Trenutno velik izziv v Sloveniji predstavija
zagotavljanje strokovno usposoblienega kadra, saj se programa tiflopedagogike in specialno-

pedagodkega izpopolnjevanja uciteljev za delo z osebami z okvaro vida Ze ve¢ let ne izvajata.
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;-' Inkluzivno izobrazevanje v Spaniji

Trenutno ve€ kot 99 % ucencev z okvaro vida obiskuje obiCajne Sole v svojem kraju, soseski ali
mestu bivanja in se izobrazuje po uradnem u¢nem nacrtu. Ti u€enci so delezni dodatne pozornosti
glede na svoje posebne potrebe, povezane z okvaro vida (med drugim ucenje brajice, podporne
tehnologije, samourejanja, orientacije in mobilnosti, socialnih kompetenc), ki jo zagotavljajo
specializirani strokovnjaki posebnih skupin za izobrazevanje u€encev z okvaro vida.

Kar zadeva pravni okvir, izobrazevanje na drzavni ravni ureja zakon 3/2020 iz 29. decembra, znan
kot LOMLOE, katerega eden od temeljnih stebrov je inkluzija. Konvencija o pravicah invalidov se
pojavlja kot kljuéno nacelo zakona o izobrazevanju (¢len 1.B) in doloCa, da ne sme biti diskriminacije
na podlagi invalidnosti (posebnih potreb), kar temelji na Konvenciji o otrokovih pravicah in kakovosti
izobrazevanja (Clena 1.a in 1.a.bis). To pomeni, da posebne potrebe otrok ne morejo biti izgovor, da
bi jim ponudili manj kakovostno izobrazevanje.

Kot nacelo ohranja "svobodo izobrazevanja", ki starS§em in zakonitim skrbnikom priznava pravico do
izbire vrste izobrazevanja in Sole (¢len 1.Q), kar izobrazevalno skupnost zavezuje, da se odzove na
potrebe otrok z okvaro vida, ne le v centrih, ki so bili prej znani kot "specialno izobraZzevanje".

Uéni naért ne sme biti ovira, ki bi povzro€ila opustitev Solanja ali onemogocila dostop do
uresniCevanja pravice do izobraZevanja (len 6.2). To pomeni, da ni mogocCe trditi, da otrok ne more
dosegati cilijev, opredeljenih z uénim nacrtom, da bi ga napotili na posebno izobrazevanje. Vsak
otrok bo ocenjen glede na to, kaj je vklju¢eno v njegovo individualno kurikularno prilagoditev (ICA);
kar povecuje vklju¢enost otrok z okvaro vida, vendar ustvarja nove zahteve po usposabljanju in virih
za ucitelje, da bi lahko izvajali te prilagoditve.

V Spaniji pri diagnosticiranju sodelujejo razli¢ni strokovnjaki: oftalmolog, specialist za izobraZevanje
otrok z okvaro vida, psiholog, kineziolog, delovni terapevt, logoped in socialni delavec. Na koncu
tega postopka strokovnjaki, zbrani v skupini, podajo svoje poglede in skupaj oblikujejo diferencialno
diagnostiko ter predlagajo smernice za rehabilitacijo in ukrepanje, da bi dosegli uspesno ucenje v
Solskem okolju, pri ¢emer ima bistven pomen izdelava kurikularnih prilagoditev.

Ob prisotnosti u€enca z okvaro vida v razredu so najpogostejSe organizacijsko-didakticne
prilagoditve obi¢ajno naslednje: uporaba alternativnih sredstev poleg obiCajnih za izpolnjevanje
razlicnih ucnih ciljev, upoStevanje tempa, s katerim u€enec opravilja razlicne Solske naloge,
namestitev posebnih instrumentov in didaktiénega gradiva v ucilnici, verbalizacija napisanega na
tabli, ponavljanje predstavitve informacij ali prilagodljivost pri izbiri sistemov ocenjevanja.
Spreminja se tudi fizicni prostor in zagotavljajo tehnicna sredstva za zagotavljanje ustreznega

dostopa in reprodukcije informacij: knjige, reliefno gradivo, brajevi pisalni stroji itd. Prilagoditve za




dostop do u€nega nacrta mora spremljati in krepiti uporaba nekaterih posebnih programov
izjemnega pomena. V okviru teh programov je treba izvajati posebne programe: branje in pisanje v
brajici, vizualno stimulacijo, celostno rehabilitacijo (orientacija in mobilnost ter spretnosti za

vsakdanje Zivljenje) itd. Vse to podpirajo mobilni ucitelji, ki u€itelja vodijo skozi celoten proces.

4.1.2 Digitalni pristopi pri splethnemu u€enju in uporaba digitalnih orodij, vklju¢no s
podpornimi tehnologijami za otroke z okvaro vida

‘ 'Podporna tehnologija za otroke z okvaro vida v ltalijanskih vrtcih

V ltaliji so digitalni pristopi k u€enju in pou€evanju (ang. digital pedadogy) v kurikulum za vrtce
vklju€eni le v obliki iger ali dodatne podpore za preverjanje poznavanja ze usvojenih konceptov
u€encev. Ni v rabi kot pristop u€enja, saj je bilo ugotovljeno, da u€ence zlahka odvrne od dejavnosti,

posledi¢no je nau¢eno manj zanesljivo in omejeno.

Enake velja tudi za uporabo spletnega uc€enja, ugotovljeno je bilo namre¢, predvsem v Casu
pandemije, da ucenci zlasti v obravnavanem obmocju ne sledijo natan¢no uditelievem poucevanju
in ne povezejo novega znanja z obstojeCim. V ltaliji je bilo izvedenih ve€ raziskav, namenjenih

vrednotenju spletnega u€enja, vendar se jih le malo nanaSa na starostno obdobje od 0 do 10 let.

Preden preidemo na razpravo o digitalnih tehnologijah, ki je ve€inoma v rabi za vklju¢evanje uc¢enja
otrok z okvarami vida, je treba poudariti, da se v nadaljevanju navedene podporne tehnologije
vecinoma uporabljajo od Sestega leta starosti naprej. Medtem ko je za otroke, stare od 0 do 6 let,
primernejSe celostno ucenje, ki predvideva rabo taktilnih, reliefnih in zvo€nih pripomockov, kot so
termoformni odtisi, multisenzoriCna in izkustvena orodja in pripomocki. Slednji pripomocki in orodja

zagotavljajo podporo predvsem pri u¢enjem skozi igro.

V starostnem obdobju od 7 do 18 let (oziroma do konca Solanja) so digitalne tehnologije, ki se
uporabljajo za podporo u€enju u€encev z okvarami vida, raznolike in se na razlicne nacine

uporabljajo pri poucevaniju.

Osnovno strojno orodje predstavljajo skeneriji, elektronske lupe, brajeve vrstice in brajevi tiskalniki.
Med osnovna ordja programske opreme pa Stejemo sintetizator govora in bralnik zaslona, OCR,

lupe in bralnik knjig. Poznamo tudi druge programe, ki podpirajo specificno u€enje dolo€enih tehnik.




V nadaljevanju so na kratko opisani nekateri izmed nastetih orodij.

Bralnik zaslona in sintetizator govora sta povezana sistema; bralnik zaslona je programska oprema,

ki osebam s slepoto ali slabovidnostjo opisuje vsebino, prikazano na racunalniSkem zaslonu.
Program za sinteti¢ni govor pa vsa elektronska besedila, shranjena v raunalniku, samostojno
pretvori v govor. Oba programa se lahko zazeneta sinhronizirano, kar pomeni hitrejSe delo za bolj

izkuSene uporabnike.

Skenerji in OCR: skener omogoca zajem slike in njeno pretvorbo v digitalno obliko, OCR (program

za prepoznavo besedil) pa prepozna znake na sliki in jih pretvori v digitalno obliko.

Lupe: omogocajo povecanje slike opazovanega objekta, ne da bi se spremenile njene znacilnosti,

in jih uporabljajo predvsem slabovidni.

Elektronske lupe: so elektronske naprave, ki s pomocjo kamere in zaslona omogocajo reprodukcijo

in povec€avo besedila ali predmeta manjSe velikosti.

Brajeva vrstica: naprava, ki v povezavi z raCunalnikom omogoca branje z dotikom, tako da oseba s

konicami prstov drsi po vrstici; besedilo, prikazano na zaslonu, je namre€¢ samodejno pretvorjeno v
brajico. Brajeve vrstice uporabljajo racunalniSko brajico, ki omogoca ve¢ znakov (256), poganja pa

ga bralnik zaslona.

Poznamo razli¢ne programe za namene ucenja z uporabo tipkovnice in racunalnika oseb z okvaro
vida, a je malo takih, ki bi bili v italijansc&ini in primernih za otroke. Med njimi so Erica, Omnibook in
10dita. Slednji se pri nas najpogosteje uporablja, saj ponuja zbirko 61 progresivnih uénih ur z vajami,

s specifiCnimi in splo$nimi temami.

Za namene u¢ne pomoci/podpore pri naravoslovnih predmetih, sta v Italiji v rabi predvsem programa
LAMBDA in BrailleMath. Slednjega uporabljajo predvsem ucenci s slepoto, saj lahko uéenci s
slabovidnostjo ustrezno povec€ajo znake, vendar pa splosno raziskovanje formul in njihova analiza

Se vedno ostajata velik problem.

I

-==Podporna tehnologija za otroke z okvaro vida v grskih vrtcih
Digitalni pristopi k u¢enju in poucevanju (ang. digital pedadogy) so vse bolj poudarjeni v kurikulumu
za vrtce v Gr¢iji, ki ga podpira Integrirani tematski nacionalni kurikulum iz leta 2003 (Ministrstvo za
nacionalno izobrazevanje in verske zadeve, Pedagoski institut, 2003). Kurikulum predpisuje uporabo
informacijske in komunikacijske tehnologije (IKT) in IT v predSolski vzgoji ter ponuja jasna navodila

za poucevanje otrok o osnovnih funkcijah raCunalnika in njegovi uporabi pri vsakodnevnih
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dejavnostih. Ta dolo¢ba o uporabi IKT spodbuja medpredmetno povezovanje, da bi ustvarila celovito

digitalno uéno izkusnjo.

Uporaba tehnologije v predsolski vzgoiji je koristna za razvijanje digitalne pismenosti Ze v zgodnjem
otrodtvu. Pogosto se uporabljajo pametni zasloni, izobraZevalne aplikacije, orodja za digitalno
pripovedovanje zgodb in tabli¢ni raCunalniki, ki izboljSujejo uCenje in ga delajo bolj zanimivega.
Ucitelji so usposobljeni za uporabo teh tehnologij, vkljuéno z izobrazevalno programsko opremo in
digitalnimi igrami, kar zagotavlja u€inkovito vklju¢evanje tehnologije v poucevanije.

V zadnijih letih se je digitalno izobrazevanje v Grgiji zelo razvilo. Ve€ vricev je bilo opremljenih z
interaktivnimi tablami, tabli€¢nimi racunalniki in digitalnimi orodji. Obdobje izobraZevanja na daljavo
je Se izboljalo poznavanje teh orodij s strani u€iteljev. Leta 2021 se je zacela izvajati pobuda
"Digitalni vrtec" kot pilotno izvajanje IKT v 200 vrtcih.

Uporaba spletnega ucenja v vrtcu je obiCajno omejena zaradi starosti otrok, poleg tega je pri
poudevanju poudarek na igri in socialni interakciji. Ceprav se spodbuja dolo&ena raven digitalnega
udejstvovanja, vse digitalne dejavnosti skrbno nadzirajo vzgojitelji v vrtcih in so namenjene
dopolnjevaniju tradicionalnih u¢nih metod, ne pa njihovemu nadomes&c€anju. Ta uravnoteZen pristop
poudarja zavezanost Gréije k spodbujanju digitalne pismenosti ob ohranjanju temeljnih vrednot
predSolske vzgoje.

V Gréiji ima digitalna tehnologija kljub nekaterim omejitvam zaradi razpoloZzljivosti opreme klju¢no
vlogo pri izobraZzevanju otrok z okvaro vida. Trenutno oprema obi¢ajno vkljuCuje projektor in taktilni
zaslon, ki se uporabljata za predstavitev vizualnih informacij v povecani ali otipljivi obliki, ki je lahko
bolj dostopna za otroke z okvaro vida.

Vendar pa potencial tehnologije pri izobrazevanju takih otrok dale¢ presega ta orodja. Na primer,
Zepni racunalnik, ki govori grski jezik, se lahko uporabi za pomo€ pri nalogah branja in pisanja,
kar otrokom omogoca slusni izpis. To orodje lahko pomaga pri dostopu do izobrazevalnih vsebin in
ucinkovitejSi komunikaciji.

Posebno koristno bi bilo zagotavljanje osebnih radunalnikov za vsakega otroka z okvaro vida,
opremljenih s sodobno podporno tehnologijo. Ti raunalniki bi lahko imeli programsko opremo za
branje z zaslona, ki lahko prebere besedilo, prikazano na zaslonu, in naprave za prikaz brajice, ki
besedilo pretvorijo v brajico. Poleg tega bi lahko bili opremljeni s programi za prevajanje v brajico in
programsko opremo za taktilno grafiko, ki se lahko uporablja za ustvarjanje risb z reliefnimi ¢rtami,
ki se jih lahko obcuti.

Kljub trenutnim omejitvam bi lahko takSne tehnoloske izboljSave bistveno izboljSale vkljuéevanje
otrok z okvaro vida v uéni proces ter jim v Grciji omogocile vec€jo dostopnost in ucinkovitost
izobrazevanja. Sprejetje takSne tehnologije in ustrezno usposabljanje predsolskih uditeljev in otrok

je klju€nega pomena za napredek inkluzivnega izobrazevanja v drzavi (Pieri, 2021).
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'Podporna tehnologija za otroke z okvaro vida v poljskih vrtcih

Na Poljskem se digitalna orodja v vrtcih ne uporabljajo pogosto. Edine elektronske naprave, ki se

uporabljajo, so elektronska lupa in interaktivna tabla.

vPodporna tehnologija za otroke z okvaro vida v slovenskih vrtcih

V Sloveniji velja Kurikulum za vrtce iz leta 1999, zato ni presenetljivo, da v njem niso vklju¢ene
digitalne vsebine. Ker je digitalizacija vzgoje in izobraZevanja eden med cilji European Recovery and
Resilence Plan, se priCakuje, da bodo digitalne vsebine v doloéeni obliki vkljuéene v kurikularno
prenovo. Pri tem je treba nujno poudariti, da digitalizacija predSolske vzgoje mora biti usmerjena v
opolnomocenje otrok za varno in smiselno rabo digitalne tehnologije. UpoStevajo¢ slednje se
posamezni vrici odloajo za uporabo izobrazevalnih robotov (npr. BlueBoot) v namene razvijanja
racunalniSkega misljenja, a so tovrstne prakse izolirane in Se v povojih.

V okviru razS8irjenega kurikula za osebe z okvaro vida se posebno pozornost namenja tudi uvajanju
podporne in pomozne tehnologije. Otroci so do pripomocCkov upravi¢eni preko napotnice oz.
naro&ilnice za medicinske ali tehniéne pripomocke. Zal pa napotnica oz. narogilnica krijeta vrednost
pripomocka do doloCene vrednosti, za ostalo je potrebno individualno doplacilo.

V predSolskem obdobju je potreba po uporabi specialne opreme in podporne tehnologije relativho
majhna in obi¢ajno ostaja omejena na uporabo brajevega stroja za otroke s slepoto ali na preizkus
elektronskih lup za otroke s slabovidnostjo, ki jih bodo potrebovali v nadaljevanju 3olanja.

Tekom Solanja pa se potreba po uporabi specialne opreme skokovito povec€a. U€enci najpogosteje
uporabljajo e prenosni raCunalnik s specializirano programsko opremo, pametni telefon, brajevo

vrstico, predvajalnike zvoc¢nih knijig,...

A

W% podporna tehnologija za otroke z okvaro vida v $panskih vrtcih

Po veljavnem zakonu o izobrazevanju, znanem kot LOMLOE, je stopnja predSolske vzgoje (3-5 let)
zaCetek procesa pridobivanja klju¢nih kompetenc za vseZivljenjsko uc€enje, ki so navedene v
priporo€ilu Sveta Evropske unije, z dne 22. maja 2018. Med njimi so izpostavljene digitalne
kompetence, ki na tej stopnji zaCenjajo proces digitalne pismenosti, ki med drugim vkljuuje dostop

do informacij, komuniciranje in ustvarjanje vsebin prek digitalnih medijev ter zdravo in odgovorno




uporabo digitalnih orodij. Poleg tega lahko uporaba in vklju€evanje teh orodij v razredne dejavnosti,
izkuSnje in gradiva prispevajo k vecji motivaciji, razumevanju in napredku pri pridobivanju znanja
deckov in deklic.

Da bi spodbudili vklju€evanje vseh uéencev, je posebna pozornost namenjena dostopnosti gradiv v
razredu. Prav tako je treba k oblikovanju vsakodnevnih dejavnosti pristopiti s pristopom, ki
prepreCuje diskriminacijo; za zagotavljanje Custvenega dobrega pocutja in spodbujanje socialne
vklju€enosti u€encev s posebnimi potrebami bo pri razvoju takih dejavnosti zagotovljena interakcija
z vrstniki. Prav tako je treba upostevati morebitne posebne komunikacijske in jezikovne potrebe

ucencev s posebnimi potrebami.

Kot vzgoijitelj v zgodnjem otrostvu, torej kot oseba, ki vodi otroka, predlagajte vhaprej dogovorjene

odmore in omogocite otroku, da je krajsi ¢as vizualno osredotocen.

Preden odgovorimo na vprasanja, je treba analizirati, kaksni izobrazevalni cilji so doloCeni za
predsolsko vzgojo v Spaniji. Ce bomo vedeli, katera znanja, spretnosti, staliS¢a, sposobnosti,
zmoznosti in/ali osnovne kompetence - v tem primeru povezane s kompetencami STEAM - mora
doseci otrok, star 3, 4, 5 in 6 let (ciljina skupina GREEN4VIP), bomo lazje razumeli poloZaj otrok z
okvaro vida, njihove potrebe in tudi potrebe njihovih uciteljev.

V skladu s pravnim okvirom so v otro$tvu (od 3. do 6. leta starosti) kompetence STEAM pri tej starosti

usmerjene v:

a) Matematicne kompetence ter kompetence na podroéju naravoslovja in tehnologije.

Ko je dosezen razvojni dosezek "stvarnost predmeta", otrok zacne ciljno usmerjeno vedenje,
si izmislja nove resitve in pride do logike delovanja. Ta napredek odpira vrata moznosti, da
se v predSolski vzgoji predlagajo dejavnosti in u€ne situacije, povezane s procesi opazovanja,
manipulacije, razvr§€anja, urejanja, Stetja, priblizevanja idejam, zacetka sklepanja ali razlage
nekaterih pojavov iz najblizjega naravnega okolja, naloge, ki spodbujajo zaCetke logi¢nega
sklepanja pred Sestim letom starosti in prispevajo k razvoju spretnosti, povezanih z

matematiko, znanostjo in tehnologijo.

b) Digitalne kompetence.




Proces digitalne pismenosti se za¢ne v predSolski vzgoji, uvajajo se znanja in spretnosti,
povezane z informacijami, komunikacijo in tehnologijo, ki jih spremlja odgovorna uporaba

digitalnih orodij.

Najpogostejsi digitalna orodja glede na starost so:

Plesna ali stimulacijska blazina (od 6 mesecev do 6 let), radiofrekvenca identifikacija - RFID (od 12
mesecev do 6 let), tablica z digitalizatorjem (od 18 mesecev do 6 let), opti¢ni bralnik leo (od 18
mesecev do 6 let), snemalna ploS¢a (od 12 mesecev do 6 let), gqwerty tipkovnica (od 3 do 6 let),
brajeva vrstica in tipkovnica (od 3 do 6 let), raCunalniki, pametni zasloni, naprave Google Home,
Alexa ali Siri.

Koticki za senzorno stimulacijo (z razli¢nimi materiali, kot so modeli, razli¢ne teksture itd.) so prav
tako pomembni kot ustni opis vizualne fizicne realnosti, ki je tezko dostopna. Nazadnje, morda zaradi
dejstva, da Spanski izobraZevalni centri s tehnoloSkega vidika niso tako dobro opremljeni kot bi si
ucitelji Zeleli, je treba opozoriti, da so namesto oci slepega otroka pogosto zaznave in opisi njegovih

vrstnikov in uciteljev.

4.2 Rezultati anketnega vprasalnika

Mnenje vzgojiteljev o inkluziji

Najprej nas je zanimalo mnenje vzgoijiteljev o inkluziji in z njo povezanimi temami (npr. refleksija
lastne inkluzivne prakse, profesionalni razvoj, izkuSnje z inkluzijo). Rezultate predstavljamo v
preglednici 1.

Preglednica 1: Mnenje vzgojiteljev o inkluziji (povpre€na vrednost po drzavah),

(1-sploh nimam izkusenj; 5-imam veliko izku$enj).

Gréija ltalija Poljska  Slovenija Spanija

Koliko izkuSenj imate z razvijanjem inkluzivne
prakse ali njenim spodbujanjem? 268 267 206 3.66 3.52

Koliko znanja o inkluziji ste pridobili med
zacetnim izobraZevanjem? 224 3.47 215 263 200

Koliko znanja o inkluziji ste pridobili v Casu
nadaljnjega izobrazevanja in izpopolnjevanja? 3.15 3.65 277 356 226

Kako pogosto v svojo pedagosko prakso
vkljuCujete spoznanja, do katerih ste prisli s

pomocjo raziskav? 3.21 4.33 3.06 3.50 3.13




Kako samoreflektirate pedagosko prakso (npr. 4.26 1.92 4.06 4.19 452
kako naklonjeni ste spremembam)?

Vzgoijitelji iz Slovenije zase menijo, da imajo dokaj veliko izku$enj z razvijanjem in spodbujanjem
inkluzivne prakse (M=3,66). Glede na samooceno jim sledijo vzgojitelji iz Spanije (M=3,52).
Vzgoijitelji iz Gréije (M=2,68) in Italije (M=2,67) so glede izkuSenj neopredeljeni. Vzgojitelji s Poljske

pa zase ocenjujejo, da imajo na tem podroc&ju malo izkusenj (M=2,06) (Preglednica 1).

Vedina vzgojiteljev iz Gréije (M=2,24), Poljske (M=2,15) in Spanije (M=2,00) ocenjuje, da je med
zacCetnim izobrazevanjem dobila zelo malo izkuSenj/znanj s podro€ja inkluzivnega izobrazevanja.
Vzgojitelji iz Italije (M=3,47) in Slovenije (M=2,63) so o pridobljenih izkuSnjah/znanjih izrazali

nevtralno mnenje (Preglednica 1) .

V okviru nadaljnjega izobrazevanja in izpopolnjevanja so vzgoijitelji iz Slovenije (M=3,56) in ltalije
(M=3,65) ocenili, da so pridobili znanje o inkluzivhem izobrazevanju, medtem ko so bili vzgojitelji iz
Grgije (M=3,15) in Poljske (M=2,77) do tega vprasanja neopredeljeni. Vzgoijitelji iz Spanije (M=2,26)
pa so bilimnenja, da so v okviru nadaljnjega izobraZevanja in izpopolnjevanja dobili zelo malo znanja

o inkluzivnem izobraZevanju (Preglednica 1).

Vzgojitelji iz Italije (M=4,33) pogosto vkljuCujejo v svoje pedagosko delo znanstveno podprta
spoznanja, medtem ko so bili vzgoijitelji preostalih drzav do te problematike neopredeljeni
(3,06=M=<3,21) (Preglednica 1).

Vzgojitelji iz ve€ine drzav zase menijo, da reflektirajo o svoji pedagoski praksi in so s tem naklonjeni
spremembam (4,06sM<4,52), nasprotnega mnenja pa so vzgojitelji iz ltalije (M=1,92) (Preglednica
1).

V nadaljevanju nas je zanimalo, koliko izku$enjimajo vzgoijitelji z delom otroki s posameznimi vrstami
okvar vida (Graf 2).




Izkusnje vzgojiteljev z otroki z okvaro vida
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Grcija [talija Poliska Slovenija épanija
mImam veliko izkugenj s poucevanjem otrok s slepoto.
mImam veliko izkuenj s poucevanjem ofrok s slabovidnosfjo.
Imam veliko izkusenj s poucevanjem otrok z okvaro vidne funkcije.
mImam veliko izkugenj s poucevanjem ofrok z ve motnjami (npr. okvara vida in aviizem).

Graf 2: Izku$nje vzgojiteljev z delom z otroki z razli€nimi okvarami vida (1-nimam izkuenj; 5-imam

zelo veliko izkuSenj) (povpre€ne vrednosti za vsako drzavo).

Vzgoijitelji ve€ine drzav se sploh ne strinjajo ali ne strinjajo, da imajo veliko izku$enj s pouCevanjem
otrok s slepoto (1,21=<M=<1,61), otrok s slabovidnostjo (1,12<M<1,79), otrok z okvaro vidne funkcije
(1,12=M=<1,38). Deljenega mnenja so bili vzgoijitelji pri izkudnjah s poucevanjem otrok z vel
motnjami. lzstopajo vzgojitelji iz Italije (M=2,92), ki zase menijo, da imajo srednje veliko izkusenj s
poucevanjem omenjene populacije. Vzgoijitelji ostalih drzav pa so bili $e vedno mnenja, da tovrstnih
izkuSenj nimajo (1,09sM=<2,00).




Naklonjenost vzgojiteljev do posameznih podrogij

Vzgoijitelji vecine drzav so ocenili, da imajo srednjo afiniteto do poucevanja naravoslovja
(2,17<M<3,76), tehnologije (2,26<M<3,62) in matematike (2,91<M<3,91). Vzgojitelji iz Spanije pa na
omenjenih podrogjih izkazujejo visoko afiniteto (naravoslovje in tehnologija: 4,26; matematika: 4,16).

Nekoliko viSjo afiniteto vzgojitelji vseh drzav izkazujejo za poucevanje umetnosti (3,14<M<4,19)

(Graf 3).
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Gréija Italija Poljska Slovenija Spanija
mImam afiniteto do poudevanja naravoslovja.
mImam afiniteto do poucevanja tehnike in tehnologije .
Imam afiniteto do poucevanja umetnosti.
m Imam afiniteto do poucevanja matematike.

Graf 3: Naklonjenost vzgojiteljev za poucevanje posameznih podrocij (1- nisem naklonjen: 5 — sem

zelo naklonjen) (povpre€ne vrednosti za vsako drzavo).
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Ugotavljali smo, v kolikSni meri vzgojitelji razumejo in so se pripravljeni soocati z izzivi, ki jih

Oblikovanje inkluzivhega uénega okolja

prinadajo okvare vida (Graf 4).
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Griija Italija Poliska Slovenija Spanija
m Razumem teZave, povezane z okvarami vida.
mZnam prilagoditi ucni proces otrokom z okvaro vida.
Dobro sem pripravijen za u€inkovito poucevanje otrok z okvaro vida, slepih in slabovidnih otrok.
m7 veseljem bi v svoji skupini imel otroka z okvaro vida.

Graf 4: Razumevanje in sooanje z izzivi, ki jih prinaSajo okvare vida (1- se ne strinjam; 5- se

popolnoma strinjam) (povpre¢ne vrednosti za vsako drzavo).

Vzgojitelji so v sploSnem nevtralnega mnenja glede razumevanja tezav, povezanih z okvarami vida
(2,77=M=<3,47). Vzgojitelji ve€ine drzav Gr¢€ija, Italija, Poljska, Slovenija, (2,06sM=<2,43) menijo, da
ne znajo prilagajati uénega procesa otrokom z okvaro vida, pri tem so vzgojitelji iz Spanije (M=3,06)
izrazali nevtralno staliS¢e. Zato ni presenetljivo tudi mnenje vzgojiteljev, da niso pripravljeni za
ucinkovito poucevanje otrok z okvaro vida (1,56<M<2,05). Ne glede na zapisano, pa bi vzgoijitelji iz
Italije (M=4,05) v svoji skupini z veseljem imeli otroka z okvaro vida. Vzgojitelji iz Gr€ije, Slovenije in
Spanije so bili do tega stali$&a nevtralno opredeljeni (2,79<M<4,48), vzgojitelji s Poljske (M=2.26)

pa ne izrazajo naklonjenosti do vkljuéevanja otrok z okvaro vida v svojo skupino.

Po oceni sodelujocih vzgoijiteljev, bi vklju¢enost otroka z okvaro vida med videCe vrstnike pozitivho

pripevala k u¢nem, socialnem in emocionalnem podrocju (preglednica 2).
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Preglednica 2: Odgovori na vprasanje: »Koliko (kaj) bi po vaSem mnenju pridobili vrstniki od

otroka z okvaro vida? Svoj odgovor pojasnite.« za vsako drzavo (F %).

Gréija Italija Poljska  Slovenija Spanija
empatija 38.24 5.66 29.03 21.05 19.23
razlicne potrebe 44.12 15.09 35.48 63.16 46.15
toleranca 0.00 0.00 9.68 26.32 7.69
obcutljivost 2.94 7.55 12.90 0.00 0.00
nimam mnenja 0.00 1.89 9.68 0.00 0.00
samopomo¢ 0.00 0.00 6.45 0.00 0.00
ucenje en od drugega 0.00 7.55 19.35 15.8 26.92
razumevanje 0.00 1.89 3.23 10.5 0.00
ni veliko pridobitev 0.00 0.00 3.23 0.00 0.00
veliko pridobitev 17.65 49.06 3.23 0.00 7.69
sprejemanje 8.82 0.00 3.23 5.26 3.85
zavedanje obstoja drugih 0.00 0.00 3.23 0.0 0.00
spostovanje 2.94 0.00 0.00 10.45 7.69
sodelovanje 5.88 0.00 0.00 0.00 11.54
potrpezljivost 2.94 0.00 0.00 0.00 0.00
Custvena inteligenca 2.94 0.00 0.00 0.00 0.00
solidarnost 5.88 0.00 0.00 0.00 0.00
odgovornost 2.94 0.00 0.00 0.00 0.00
nove tehnologije 2.94 0.00 0.00 0.00 0.00
prilagodljivost 2.94 0.00 0.00 0.00 0.00
spopadanje s tezavami 2.94 0.00 0.00 0.00 0.00
zaupanje 2.94 0.00 0.00 5.26 0.00
interakcija 0.00 0.00 0.00 5.26 0.00
nova znanja in sposobnosti 0.00 0.00 0.00 15.79 0.00
vsezivljenjsko ucenje 0.00 0.00 0.00 5.26 0.00
¢lovec€nost 0.00 0.00 0.00 5.26 0.00
fleksibilnost 0.00 0.00 0.00 5.26 0.00
priloznost za izobrazevanje/razvoj 0.00 5.66 0.00 0.00 0.00
komunikacija 0.00 3.77 0.00 0.00 0.00
preizkusanje meja 0.00 1.89 0.00 0.00 0.00

uporaba cutil 0.00 5.66 0.00 0.00 0.00




STEAM pristop (Okoljska vzgoja in otroci z okvaro vida)

Vecina grdkih vzgojiteljev meni, da s STEAM pristopom otroci razvijajo kriti€no (29,4 %) in kreativno
misljenje (20,6 %) ter pridobivajo vesCine timskega dela (29,4 %) in reSevanja problemov (20,6 %).
Italijanskim vzgojiteliem se zdi pomembno razvijanje ustvarjalnega (26,7 %) in kriticnega misljenja
(16,7 %) ter razvijanje fine motorike (15,0 %).

Kar 21,2 % poljskih vzgojiteljev se ni znalo opredeliti, katere so najpomembnejSe ves€ine pridobljene
s STEAM pristopom. Nekoliko manjSi delez vzgojiteliev (18,2 %) je izpostavil samostojno

raziskovanje (Preglednica 3).

Preglednica 3: Odgovori na vpraSanje: “Katere so po vaSem mnenju tri najpomembnejse

spretnosti, ki jih je mogoce razviti v okviru pristopa STEAM? “za vsako drzavo (F %).

Gréija Italija Poljska Slovenija Spanija
kreativnost, kreativho misljenje 20.59 26.67 9.09 12.50 13.33
radovednost 0.00 6.67 3.00 0.0 6.67
kriticno misljenje 29.41 16.67 6.06 18.75 10.00
reSevanje problemov 20.59 11.67 12.12 12.50 10.00
timsko delo 29.41 10.0 12.12 12.50 13.33
socialne sposobnosti,
komunikacija 17.65 5.00 9.09 15.63 10.0
fino motoriéne sposobnosti 8.82 15.00 0.00 6.25 0.00
velja motivacija za u€enje 2.94 0.00 3.03 3.13 3.33
opazovanje 5.88 8.33 0.00 3.13 13.3
tehnolosko in digitalna
pismenost 17.6 10.0 0.00 6.25 6.67
orientacija v prostoru 8.82 3.33 0.00 3.13 6.67
prakti€éne sposobnosti 2.94 0.00 12.12 3.13 3.33

samostojno raziskovanje 0.00 5.00 18.18 18.75 6.67




samozaupanije,
samozadostnost 0.00 1.67 9.09 6.25 0.00

povezovanje z razli¢nimi
podrodg;ji 0.00 6.67 0.00 15.63 3.33

ne vem 8.82 10.0 21.21 12.50 3.33

Z naslednjim vprasanjem smo Zeleli ugotoviti, kateri so po mnenju vzgojiteljev trije najpogoste;jsi
izzivi, s katerimi se sreCujejo pri vklju¢evanju STEAM pristopa pri poucevanju otrok z okvarami
vida.

Kot je razvidno iz preglednice 4, je veCina vzgojiteljev izpostavila prilagoditve uénega procesa in
didakticnega materiala. Poleg tega so izpostavili $e: motivacijo, pomanjkanje znanja in strokovne
podpore, sodelovanje in izvedbo raziskovalnega ter eksperimentalnega dela. Velik delez vzgojiteljev
pa se ni znal opredeliti, kateri so najpogostejsi izzivi, s katerimi se sreCujejo pri vkljuevanju STEAM

pristopa za otroke z okvarami vida.

Preglednica 4: Odgovori na vpraSanje: »Kateri so po vasem mnenju trije najpogostejsi izzivi, s
katerimi se sreCujete vzgojitelji pri vkljuCevanju STEAM pristopa pri vzgoji in izobrazevanju otrok z

okvarami vida?” za vsako drzavo (F %).

Italija  Poljska Slovenija Spanija

Grcija

prilagoditev uénega procesa in

. 20.59 51.16 45.45 70.83 47.62
materiala

o 2.94 0.00 4.55 0.00 0.00

ponavljanje
motivacija 2.94 0.00 22.73 0.00 4.76
malo znanja 5.88 2.33 0.00 4.17 23.81
sodelovanje 14.71 0.00 4.55 0.00 0.00
ne vem 29.41 18.60 36.36 20.83 9.52
malo specialistov 2.94 0.00 13.64 0.00 0.00
varnost 0.00 0.00 0.00 417 0.00
ni izzivov 2.94 0.00 9.09 0.00 0.00

prostorska omejitev 5.88 0.00 4.55 12.50 0.00




malo ¢asa 0.00 2.33 0.00 417 0.00
raziskovalno u&enje, eksperimenti 17.65 0.00 9.09 0.00 9.52
reSevanje realnih problemov 2.94 0.00 0.00 4.17 0.00

V preglednici 5 predstavljamo, katere okoljske teme vzgoijitelji najpogosteje vkljuCujejo v dejavnosti

v vrtcu.

Preglednica 5: Odgovori na vprasanje: » Navedite vsaj ti okoljske teme, ki jih vkljuCujete v dejavnosti

v vrtcu. « za vsako drzavo (F %).

Grcija Italija Poljska  Slovenija Spanija
lo€evanje odpadkov in recikliranje 85.29 26.67 100.00 40.63 53.33
smotrna uporaba vode in energije 11.76 10.00 54.55 15.63 10.00
obnovljivi viri energije 11.76 1.67 6.06 3.13 10.00
biodiverziteta 2.94 16.67 9.09 21.88 10.00
varovanje okolja 5.88 15.00 39.39 25.00 23.33
. , 8.82 5.00 6.06 15.63 3.33
vrtnarjenje/zivljenje rastlin
. . 29.41 6.67 15.15 25.00 10.00
onesnazenje okolja
vodni krog 17.65 1.67 0.00 18.75 10.00
varovanje gozdov 11.76 10.00 0.00 3.13 10.00
podnebne spremembe/ globalno
) 29.41 13.33 0.00 0.00 6.67
segrevanje
ogrozene in zasCitene vrste 11.76 0.00 0.00 3.13 3.33

V vseh drzavah vzgojitelji vkljuujejo tematiko lo&evanja odpadkov in njihovega recikliranje v
poucevanje okoljskih vsebin. Med njimi bi izpostavili odgovore poljskih vzgojiteljev, saj vsi sodelujoCi
to tematiko vkljuCujejo v predSolsko vzgojo. Tematike, ki so jih najpogosteje izpostavili, so varovanije
in onesnazevanje okolja, spoznavanje biodiverzitete, podnebne spremembe/globalno segrevanje,

smotrna uporaba vode in energije (Preglednica 5).




V preglednici 6 so predstavljeni najpogostejsi izzivi, s katerimi se vzgoijitelji sreCujejo pri vklju¢evaniju

okoljske vzgoje za otroke z okvaro vida.

Preglednica 6: » Kateri so po vaSem mneniju trije najpogostejsi izzivi pri vkljuevanju okoljske vzgoje

za otroke z okvaro vida?« za vsako drzavo (F %).

Grcija Italija Poljska Slovenija Spanija
ne vem 18.18 7.89 37.50 16.67 25.00
eksperimenti, uporaba pravega materiala 18.18 18.42 6.25 25.00 5.00
izzivi u€enje na prostem 15.15 10.53 0.00 4.17 5.00
prilagoditve 6.06 42.11 25.00 33.33 10.00
pomanijkanje ¢asa 0.00 0.00 6.25 0.00 10.00
izkusnje vzgojiteljev, pomanjkanje znanja 9.09 7.89 6.25 0.00 15.00
pomankanje uénih pripomockov in gradiv 3.03 0.00 31.25 4.17 5.00
pomanijkanje osebja 0.00 0.00 6.25 417 5.00
senzori¢ne in gibalne omejitve 3.03 0.00 0.00 417 10.00
varnost 3.03 0.00 0.00 20.83 0.00
omejenost prostora 0.00 0.00 0.00 16.67 0.00
organizacijske tezave 0.00 0.00 6.25 0.00 0.00
ni izzivov 0.00 7.89 12.50 4.10 0.00

Grski, poljski in $panski vzgojitelji ve€inoma niso vedeli, kateri so najpogostejsi izzivi pri vklju¢evanju
okoljske vzgoje za otroke z okvaro vida. Italijanski in slovenski vzgojitelji so ve€inoma izpostavili
potrebne prilagoditve za tovrstno poulevanje. Tezave jim predstavlja tudi izvedba
eksperimentalnega dela in pouka na prostem, pomanjkanje prilagojenih u¢nih pripomockov ter
varnost. Nekaj italijanskih, poljskih in slovenskih vzgojiteljev pa za tovrstno poucevanje ne vidi

izzivov (preglednica 6).

V nadaljevanju smo zeleli ugotoviti, kako pogosto vzgojitelji pri svojem delu uporabljajo posamezne

pristope poucevanje (preglednica 7).




Preglednica 7: Odgovori na vpraSanje: »Kako pogosto v svoje dejavnosti vkljuCujete naslednje

pristope (1 - nikoli; 5 - zelo pogosto)?« (povprecna vrednost za vsako drzavo).

Grcija Italija Poljska Slovenija Spanija
izkustveno ucenje 3.79 4.25 4.30 4.00 4.37
veccutno ucenje 4.24 4.41 4.24 3.97 4.63
ucenje na prostem 3.74 4.27 4.18 3.84 4.40
kreativne in eksperimentalne igre 3.91 3.97 4.03 413 4.05
uporaba racunalnika/in robotov 3.53 3.62 3.79 3.13 4.03
interdisciplinarni projekti
(vklju€evanije razli¢nih podrodij
STEAM) 3.79 3.44 3.82 3.53 443
obisk znanstvenih centrov,
botaniénih vrtov, Zivalskih vrtov,
muzejev 3.53 3.95 4.15 2.26 4.33

Sledilo je vpradanje vezano na varnost STEAM aktivnosti za otroke z okvaro vida.
Vzgoijitelji vseh drzav so bili mnenja, da so aktivnosti zasnovane na STEAM pristopu varne za otroke
z okvaro vida (3,56=M<4,10).

Poleg tega pa nas je zanimalo, kako se vzgoijitelji strinjajo s posameznimi trditvami, ki se nanasajo

na okoljsko vzgojo za otroke z okvaro vida (preglednica 8).

Preglednica 8: Strinjanje vzgoijiteljev z vsako trditvijo (1- moéno se ne strinjam; 5- mocéno se

strinjam) za posamezno drzavo (povprec¢na vrednost za vsako drzavo)

Gréija ltalija  Poljska Slovenija Spanija

Menim, da je okoljska vzgoja pomembna tudi za
otroke z okvaro vida. 3.59 4.62 3.56 4.47 4.73




Okoljska vzgoja v zgodnjem otroStvu je klju¢nega
pomena za razvoj okoljske pismenosti pri otrocih
z okvaro vida. 4.44 4.47 417 4.28 4.77

Za otroke z okvaro vida so pozitivhe izku$nje v
naravi pomembne za razvoj okoljske pismenosti
v odraslosti. 4.47 4.33 4.51 4.41 4.72

Z otroki z okvaro vida bi pogosto obravnavali
okoljske teme. 1.76 2.29 1.63 3.78 2.59

Imam ustrezno znanje za poucevanje otrok z
okvaro vida o okoljskih temah. 1.74 2.07 1.79 2.03 2.52

Imam ustrezno znanje, kako vkljugiti okoljske
teme v razSirjen kurikulu za otroke z okvaro
vida. 3.91 3.49 2.86 2.16 3.76

Potrebujem dodatno profesionalno
izobrazevanje in usposabljanje za razvoj vesc&in,
ki so potrebne za poucevanje okoljske vzgoje za
otroke z okvaro vida. 4.06 4.19 3.91 4.47 4.07

Iz rezultatov je razvidno, da vzgoijitelji ocenjujejo, da nimajo dovolj znanja in izkuSenj za poucevanje
okoljske vzgoje za otroke z okvaro vida. Poleg tega ocenjujejo, da ne vedo dobro, kako vkljuCevati
teme okoljske vzgoje v posamezna kurikularna podrocja. Vecina jih meni, da je predSolsko obdobje
klju€no za razvijanje okoljske pismenosti za otroke z okvaro vida.

Nadaljevali smo z vpraSanjem, ki se je nanaSalo na oceno kompetenc vzgojiteljev za vkljuCevanje
STEAM konceptov v vzgojo in izobraZevanje otrok z okvaro vida. Vzgojitelji vseh drzav se ocenili,
da nimajo kompetenc, oziroma, da imajo zelo malo kompetenc za vkljuCevanje STEAM
konceptov (1,71=M<2,28).

Potrebne kompetence za delo z otroki z okvarami vida

V nadaljevanju predstavljamo rezultate odgovorov, ki so se nana$ali na potrebe anketiranih
vzgojiteljev o znanju za delo z otroki z okvaro vida.

Prvotno nas je zanimalo, ali vzgojitelji menijo, da potrebujejo ve€ znanj o okvarah vida. Njihovi
odgovori so pokazali, da vzgojitelji vecine drzav menijo, da bi potrebovali ve€ znanj o okvarah vida
(3,59=<M=4,50), vzgojitelji iz Slovenije pa menijo, da (M=4,63) bi tovrstnih znanj zelo potrebovali.
Poleg osnovnih znanj, nas je zanimalo tudi, na katerih podrogjih otrokovega razvoja bi potrebovali

vec znanja. Rezultate prikazujemo v grafu 5.
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Graf 5: Potrebe po znanju glede na podrocje razvoja otrok z okvaro vida (povpre¢na vrednost za

vsako drzavo)

Vzgoijitelji iz Spanije menijo, da bi potrebovali ve& znanj z vseh podrogij razvoja otroka z okvaro vida,
znanja s podroéja kognitivnega razvoja pa bi poleg vzgoijiteljev iz Spanije (M=4,03) potrebovali e
vzgoijitelji iz Slovenije (M=3,78) in ltalije (M=3,97).

Uporaba digitalne tehnologije v vrtcih

Zadnji sklop vpra8anj se je nanaSal na uporabo digitalne tehnologije v vrtcih.

Namen prvega vprasanja je bil ugotoviti, ali anketiranci uporabljajo digitalno tehnologijo za

poucevanje otrok, starih od tri do pet let.

Rezultati so pokazali, da poljske vzgojiteljice (M=2,4) menijo, da imajo omejeno znanje o uporabi
digitalne tehnologije za poucevanje otrok, starih od tri do pet let, medtem ko so ostale vzgojiteljice
(M=2,4) glede svojega znanja o uporabi digitalne tehnologije za to starostno skupino neodlo¢ene
(2,57=M<3,29).

Izkazalo se je, da vzgoijitelji pri svojem delu manj pogosto uporabljajo digitalno tehnologijo. Odgovori
so bili razvrs€eni v tri kategorije: strojna oprema, programska oprema in internetna orodja.

Najpogosteje uporabliene naprave (strojna oprema) so: tablica, racunalnik, telefon, projektor




izobrazevalni roboti, 3D pero in interaktivna tabla. Najpogosteje jih uporabljajo v Sloveniji, sledijo pa

jim Spanija, Gréija, Italija in Poljska (preglednica 9).

Preglednica 9: Primeri digitalne tehnologije v vrtcu (f % za posamezno drzavo).

Gréija Italija Poljska Slovenija Spanija

. 64.71 40.00 3.03 100.00 70.00
strojna oprema

programska oprema 8.82 13.33 0.00 43.75 33.33

spletna orodja 0.00 1.67 0.00 6.25 6.67

Najpogosteje uporabljena programska oprema v vricih so razliéne aplikacije (Canva, Makeymakey,
Zoom ...), virtualna resni¢nost, digitalne igre in pripovedovanje zgodb. Programska orodja
najpogosteje uporabljajo tudi vzgojitelji v vrtcih v Sloveniji, sledijo jim vzgojitelji v vrtcih v Spaniji,
Italiji in Grciji (preglednica 9). Vzgojitelji na Poljskem takih orodij ne uporabljajo. Uporaba drugih

spletnih orodij je v vseh drzavah minimalna (0<F<2).

Preverili smo tudi, ali vzgojitelji poznajo in uporabljajo podporno digitalno tehnologijo za otroke z
okvarami vida. Pri odgovarjanju nha omenjeno vpraSanje so si bili vzgoijitelji vseh drzavah enotni, da
poznajo ali omejeno poznajo podporno tehnologijo za poucevanje otrok z okvaro vida, starih od 3
do 5 let. Navedeni primeri podporne digitalne tehnologije so bila splosna digitalna orodja, ki niso

namenjena izkljuéno poucevanju otrok z okvarami vida.
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5. Sklepi in priporocCila za razvoj usposabljanj za vzgojitelje

G,
Yo
-
&
a4

Z zagotavljanjem prilagojenega u¢nega procesa ter dostopnosti gradiva in pripomockov lahko vsak
otrok z okvaro vida ucinkovito uporablja svoj vid, se uci in razvija svoje potenciale. Vsak otrok z
okvaro vida je individuum, ki deluje na svoj nacin, zato mora biti u€ni proces ustrezno individualiziran
in prilagojen funkcionalnega vida. Zato je kljuénega pomena ocena funkcionalnosti vida, na podlagi
katere so oblikovane prilagoditve, ki nato navedene v individualiziranem programu.

Za izbolj8anje ucnih izkuSenj na podrocju naravoslovja, tehnologije, inzenirstva, umetnosti in
matematike (STEAM), tudi za otroke z okvaro vida, se priporo¢a nacrtovanje usposabljanj za
vzgoijitelje (Teacher Training Courses - TTC) in zbirka orodij, pri ¢emer je potrebno upostevati
naslednje vidike:

Prilagoditev prostora: U¢no okolje mora biti varno in dostopno, brez fizi€nih ovir in s prosto potjo
za gibanje. Razporeditev igralnic naj bo dosledna, tako da bo olajSano samostojno gibanje po
prostoru. Za lazjo orientacijo oseb s posebnimi potrebami se lahko uporabi talni taktini vodilni sistem
in druge prilagoditve. Pohidtvo v ucilnicah naj bo prilagojeno zmozZnostim u€encev z okvaro vida
(dostopnost, uporabnost, ergonomija in razpoloZljivost).

Otroci z okvaro vida naj bodo v blizini vzgojitelja, tako da bodo imeli &im manj motenj v zaznavaniju.
Prilagoditev didakticnega materiala: U¢no gradivo je treba prilagoditi potrebam oseb z okvaro
vida. Ponudimo jim lahko taktilne slike, pove€ane slike, zvoCne posnetke, povelana besedila,
besedila v brajici. Otroku omogoc¢imo delo na kratki razdalji, priblizamo ga predmetu (predmet lahko
priblizamo tudi u€encu) in povabimo ljudi, da se mu med pogovorom priblizajo. Prilagojena gradiva
vkljucujejo tudi uporabo konkretnih predmetov, reliefnih upodobitev predmetov iz realnega Zivljenja,
taktilnih materialov, kot sta testo ali glina. Digitalni viri morajo biti zdruzljivi z bralniki zaslona in z
brajevo vrstico. Delo v sodelovalnih skupinah je lahko odli¢na oblika oziroma strategija dela, saj
lahko vrstniki izvedejo dejavnosti, ki zahtevajo uporabo vida, oziroma otroku z okvaro vida pri tem
nudijo pomoc.

Podporna oprema, digitalna tehnologija, uporaba podpornih tehnologij: Uporaba podporne
tehnologije, kot so digitalne naprave v brajici, programska oprema za pove€evanje, orodja za
pretvorbo besedila v govor, matemati¢ni instrumenti z brajico in posebni racunalniki, je klju¢nega
pomena. Omembe vredna pobuda je projekt Lambda, ki omogoc€a dostop z brajico, sinteti¢nim
govorom in vizualnim prikazom. Poleg tega se lahko za izdelavo taktilnega materiala uporabljajo 3D-
tiskalniki. Sistemi za pretvorbo besedila v govor, digitalne govore€e knjige in naprave, ki hkrati
prikazujejo hapti¢ne in slusne informacije, lahko izboljSajo uenje otroka z okvaro vida. Za otroke s

CVI so na voljo Stevilne aplikacije za telefon ali tabli¢ni raéunalnik.
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Usposabljanje strokovnih delavcev: Usposabljanje strokovnih delavcev je klju¢ni element

uspesne inkluzije otrok z okvaro vida v skupino. Na eni strani se mora usposabljanje osredotogiti na
razumevanje posameznih vidnih okvar in potreb po prilagoditvah, ki so posledica teh okvar, po drugi
strani pa na pristop STEAM. Vzgoijitelji bi morali biti delezni usposabljanja o tem, kako STEAM
priblizati osebam z okvaro vida. To vkljuéuje razumevanje uporabe podporne tehnologije,
oblikovanje inkluzivnih u¢nih nacrtov in prilagajanje gradiv za osebe z okvaro vida. Vzgoijitelji se
morajo usposabljati tudi za uporabo zvocnih opisov, taktilnih eksponatov in modelov.
Sodelovanje in vkljucevanje starSev: Spodbuja se sodelovanje med vzgojitelji sploSnega in
posebnega izobraZevanja. Redna posvetovanja s strokovnjaki lahko zagotovijo dragocen vpogled.
V ucni proces morajo biti vkljuCeni tudi starsi, saj z otrokom preZivijo najve¢ €asa in so njihova
opazanja prav tako dragocena
Stalno spremljanje: Potrebno je redno spremljanje ucinkovitosti izvedenih prilagoditev in rabe
tehnologije. S tem lahko ugotovimo, katera podrodja je treba izbolj$ati, in zagotovimo boljSo u¢no
izkudnjo za osebe s posebnimi potrebami.
Izkustveno uéenje: Organiziramo obiske krajev, ki poudarjajo inkluzijo, kot je olimpijski muzej v
Atenah, ki ponuja ve¢€utni ogled za vse.
Z ustrezno opremo, usposabljanjem vzgoijiteljev in preoblikovanjem prostora je mogoce ustvariti
pogoje za izvedbo dejavnosti STEAM, ki so primerne za otroke z okvaro vida in njihovo vklju¢evanje
v redne vrtce. Izvajanje teh priporocil lahko bistveno izboljSa izobrazevalne moznosti, ki so na voljo
otrokom z okvaro vida.
Sklenemo, da bo skladno z ugotovitvami rezultatov spletne ankete GREEN4VIP za vzgojitelje
potrebno v delovnem sklopu 3 razviti modul za usposabljanje vzgojiteliev GREEN4VIP, ki bo med
drugim zajemal naslednje teme:
e Pregled razlicnih okvar vida, da bi se vzgojitelji zavedali razlike med otroki s slepoto,
slabovidnostjo in okvaro vidne funkcije ter njihovih razli€nih posledic za otrokov kognitivni in

Custveni razvoj u€enja;

e informacije o razli¢nih razpolozljivih digitalnih tehnologijah, ki se uporabljajo pri otrocih,
starih od 3 do 6 let v vrtcih ter o posebnih podpornih tehnologijah, ki se lahko uporabljajo

pri otrocih z okvaro vida;
o kompetence o tem, kako vkljuciti koncepte STEAM v uéni proces za otroke z okvaro vida;

o kompetence o tem, kako posredovati teme okoljske vzgoje otrokom z motnjami vida, zlasti

o tem, kako prilagoditi dejavnosti/igre in didakti¢no gradivo.
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Pri oblikovanju zbirke inkluzivnih orodij GREEN4VIP za otroke z okvaro vida, ki bo razvita v

delovnem sklopu 4, je treba pri nacrtovanju dejavnosti delavnic upostevati naslednje elemente:
1) Prilagoditev prostora za lazjo orientacijo in mobilnost otrok z okvaro vida.
2) Uporaba prilagojenih uénih pripomockov/materialov (tipne knjige, zvo¢ne knjige, 3D ali
resni¢ni predmeti, uporaba razli¢nih tekstur, dokumenti/oznake v brajici ali pove€anem tisku
itd.).
3) lzvajajte dostopne in inkluzivnhe dejavnosti/igre tudi za otroke z okvaro vida. Ne pozabimo,
da morajo biti vse dejavnosti varne za vse otroke, tudi za otroke z okvaro vida! To imejmo v mislih,

ko nacCrtujemo delavnice!
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